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Resumo: As estratégias locais de identidade construidas em torno da producdo da
cachaga, aparentemente consensuais, contrastam com 0 cenario intensamente tenso,
dindmico e conflituoso vivenciado pelos habitantes de Abaira-BA, o que se tornou ainda
mais evidente durante as acOes de fiscalizacdo por técnicos do Ministério da
Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (MAPA) ocorridas em 2006-2008, que tiveram
reflexos na dindmica escolar. Discute-se 0 papel da escola na abordagem de temas
controversos em contextos de mudanga cultural, propondo-se que o enfoque didatico
deve evitar as diferenciacfes binarias de identidade e ajudar na projecdo de uma
identidade renovada.
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AS EXIGENCIAS DE MUDANCA CULTURAL

Sempre tem revolucdo na cachaca, mas tudo continua igual (D. Conceicéo,
produtora de cachaca de Abaira).

As tentativas de incorporacdo de inovacGes tecnoldgicas ao processo artesanal
de producéo de cachaca em Abaira — BA apresentam uma serie de dilemas, j& que 0s
obstaculos as mudancas vao muito além das disposi¢des cognitivas situadas no plano
das subjetividades, envolvendo injungdes praticas dos constrangimentos ambientais,
sociais, econdémicos e culturais.

As exigéncias de mudanca cultural entre as duas diferentes racionalidades
presentes no universo da producdo da cachaca artesanal, uma baseada na precisao, na

organizacdo e na eficiéncia ditadas pela racionalidade tecnico-cientifica, e a outra
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baseada na estimativa e na improvisagdo que prevalecem na cultura cotidiana, fazem
parte de uma conjuntura mais ampla, que tem afetado vérias dimensdes dos modos de
vida das comunidades tradicionais.

Assim, as estratégias locais de identidade construidas em torno da cachaca,
aparentemente consensuais, contrastam com o cendrio intensamente tenso, dindmico e
conflituoso vivenciado pelos habitantes, desde que novos critérios de qualidade da
cachaca passaram a invadir os discursos e as praticas locais, acompanhando a tendéncia
historica mais ampla que resultou em exigéncias de padronizacdo, controle e
higienizacdo de produtos, processos e ambientes nas industrias de alimentos.

A énfase no passado histérico na construcdo de uma perspectiva cultural para o
desenvolvimento de Abaira é evidenciada por esculturas presentes na praca central da
cidade, entre elas um engenho acionado por bois, indicando a associacdo do produto em
mutacdo a imagens primordiais que singularizavam e conferiam valor ao produto
original. Com importante significado simbdlico, essas imagens acionam os fundos de
conhecimentos coletivos, que compdem a memoria da comunidade local, cumprindo

importante papel nas estratégias locais de identidade.

Figura 1. Escultura de engenho antigo na Praca
Central de Abaira — BA.

Brandéo (1995, p. 126-127) faz importantes considera¢des sobre a dindmica das
relagbes nas comunidades, destacando que o estudo da forma como a realidade
cotidiana é vivida e pensada pelos seus proprios participantes, evidencia que € ilusoria a
idéia de uma uniformidade da “cultura popular”, pois ela, na verdade, se revela
multipla, tendendo a ser, cada vez mais, “um campo de aliangas, de concorréncia de
identidades e de projetos e, no limite, de conflitos e de representacdo motivada de tais
conflitos”, tornando-se seus atores, cada vez mais, maltiplos e, ndo raro, antagbnicos.

Em Abaira sdo adotados tanto antigos engenhos rusticos, tracionados por bois,

semelhantes aqueles que ja eram usados na Antiguidade Romana, quanto engenhos mais



modernos, movidos a eletricidade (Figuras 2 e 3). H& muitos e evidentes contrastes nos
diferentes niveis de incorporagdo das inovagOes técnicas em diversas fases da producéo

e, também, nos padrdes de higiene.

Figura 2. Moenda em funcionamento, com canas  Figura 3. Antigo engenho em operacdo, em dia de
dispostas em local seco e suspenso. chuva, com canas dispostas no solo.

Elias (1994b) analisa como, no curso dos seculos, por um processo
sociogenético, foi mudando o nosso patamar de desagrado e de repugnancia, vinculando
essa mudanca a organizacao das sociedades ocidentais, a partir do século XVIII, cujas
aristocracias buscavam eliminar a heterogeneidade, difundindo um padrdo na moral e
nos costumes. O sentimento de desagrado também se dirigiria as sociedades
contemporaneas que ndo partilham o mesmo nivel de tecnologia, as mesmas maneiras, 0
mesmo nivel de desenvolvimento da cultura cientifica ou a mesma visdo de mundo.

As acBes do Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (MAPA)
desenvolvidas em Abaira, entre os anos de 2006-2008 com a finalidade de promover a
regularizacdo das unidades de producdo, com a aplicacdo da legislacdo pertinente, que
preconiza inclusive a substituicdo dos engenhos de madeira por moendas movidas a
eletricidade, inserem-se nesse contexto de mudancas e geraram um estado de comocéo
social, sendo tema de discussGes acaloradas, posi¢des controversas e até mesmo atitudes
extremas entre os habitantes, com reflexos na dindmica escolar.

Em sua anélise do capitalismo em fase tardia e de sua politica de evitar conflitos,
Habermas (1980) apresenta consideragdes que indicam a relevancia de refletirmos sobre
a situacdo vivenciada pelos produtores de cachaca de Abaira. Para o autor, a
probabilidade de que conflitos abertos se inflamem em razéo de interesses sociais é
tanto maior quanto menos perigosas para o sistema forem as consequéncias. Assim, as
necessidades situadas em posicao periférica nas acdes do Estado, por estarem distantes
do conflito central latente de oposicéo entre classes, ndo tém prioridade na defesa contra
0s perigos. Elas podem deflagrar conflitos na medida em que as intervengdes do Estado,



distribuidas de maneira desproporcional, geram disparidades entre o nivel de
desenvolvimento efetivamente institucionalizado e o nivel possivel de desenvolvimento
técnico e social. A desconsideracdo a longo prazo das legitimas pretensdes dos grupos
subprivilegiados, traduzidas em seus apelos, podem, em situacdo extrema, resultar em
reacOes destrutivas ou até mesmo autodestrutivas.

Para entender a repercussdo das acdes do MAPA analisamos as reagdes dos
habitantes, uma vez que, concordando com Boas (2004) a dindmica da vida social s
pode ser compreendida com base na reagdo dos individuos a cultura na qual vivem e na
sua influéncia sobre a sociedade. Uma antiga moradora contou-nos que muitos
produtores estavam desesperados com a possibilidade de fechamento dos engenhos e ja
pensavam em ir embora para S8o Paulo ou, em Ultimo caso, dar fim as suas vidas.
Ouvimos muitos comentérios de produtores descontentes: “agora estdo querendo
acabar mesmo com os engenhos de destino, os engenhos que ndo pagam impostos”,
“agora todo mundo vai ter que vender a cana para a APAMA?® ou melhorar o engenho
para produzir cachaga de qualidade”, “esta tendo uma revolugdo em Abaira’.

As acles da maioria dos produtores sdo presididas pelo receio de correr riscos,
de forma que preferem “esperar para ver como vai ficar” e s6 depois atuarem
reativamente na modernizacdo dos engenhos, o0 que contrasta com a atitude pro-ativa
dos membros da APAMA. D. Conceicdo, por exemplo, prefere assumir essa postura,
pois, “sempre tentaram revolugdo na cachaga’ € ela percebe que pouca coisa mudou
para beneficiar o produtor. Segundo ela, no passado os alambiques eram registrados e,
de uma hora para outra, acabaram com 0s registros... Agora querem de novo que 0S
alambiques sejam registrados. A falta de politicas publicas bem definidas para o setor de
producdo de cachaca artesanal e a descontinuidade das agOes de fiscalizagdo fizeram
com que muitos produtores apostassem mais uma vez, que nada seria modificado.

As “revolugdes na cachaga” relacionadas as tentativas de legalizacdo de sua
producdo foram quase sempre prejudiciais aos pequenos produtores, conforme analisa
Pinassi (1997), o que é confirmado historicamente por Cascudo (2004), ao afirmar que
no seculo XIX foi intensa a fabricacdo de cachaca e rapadura em humildes engenhocas
instaladas no interior do Nordeste, sendo que a maioria funcionava clandestinamente
devido a dificuldade de taxacdo e cobrancas fiscais. Nessa época muitos produtores de
cachaga disfarcavam-se de produtores legais de rapadura, destilando a noite em

alambiques escondidos no meio do mato.

¥ Associacao dos Produtores de Cachaca de Qualidade da Microrregido de Abaira, que produz cachaca de
acordo com a legislacéo pertinente e a comercializa através de uma cooperativa.



Uma produtora de cachaga, manifestando desconfianca da fiscalizacdo, assim se
refere as “revolucdes na cachaca™:

Minha avo ja falava: ‘Océis ndo ignora esse negocio de revolugdo da cachaca porque isso ai
sempre tem!... sempre tem a revolugdo da cachaca!’ Nao ¢ dagora.... Meu pai trabaiava, minha
V0 trabaiava sem registra... depois veio outra lei pra registra, ja foi no tempo do meu pai. Meu
pai registrd. Depois veio pra acaba o registro. Pagava os imposto... tinha guia, tinha selo, tinha
tudo. O selo era pra podé carimba as garrafas. Meu pai s6 levava o selo, ele comprava e saia com
a guia das cargas. Quantas cargas de cachaca?.... Tinha na guia. E o selo pra entregar aquele
comprador pro comprador engarrafar, 14 longe.... Eu ndo ignoro isso ai! Agora é mais diferente
por causa do entendimento que tem agora... até por causa disso ai. Agora eu nao, eu num to por
fora disso ai ndo. Vou me aguarda! (D. Conceicdo, produtora de cachaca).

Enquanto muitos produtores buscam substituir seus antigos engenhos
tracionados por bois por engenhos a motor, buscando atender as exigéncias de
modernizacéo, alguns, como o Sr. Hélio, mantém-se completamente alheios as tensdes
sociais e ndo manifestam a menor disposi¢cdo de seguir essa tendéncia. Ele prefere

investir na reforma de seu antigo engenho, substituindo as pecas da estrutura de
sustentac&o e os trés rolos da moenda (Figuras 4-5).

e

Figura 4. Engenho antigo em reforma. Figura 5. Rolos novos do engenho antigo em
reforma.

Conforme aborda Bourdieu (2005, p. 165) “ndo ha sociedade que deixe de
honrar aqueles que a honram”, aparentando, através de um trabalho simbolico,
conformar-se a ordem social e aos valores que ela celebra, pois “o que se exige nao é
que facamos inteiramente 0 que é necessario, mas sim que, pelo menos, mostremos
sinais de que nos esforcamos por fazé-lo. Nao se espera dos agentes sociais que eles se
conformem perfeitamente, mas sim que eles ajam em conformidade, que mostrem sinais
visiveis de que, se pudessem, respeitariam as regras”. Um dos fiscais evidenciou esse
entendimento ao comentar que “quando chegar abril e eu visitar a propriedade e
constatar que o produtor ainda ndo esta legalizado, mas esta tomando alguma
iniciativa em direcdo a legalizacéo, eu vou levar isso em consideracdo. Agora, se eu

’

chegar la e continua a mesma situagdo que antes, infelizmente...”.



Esse trabalho simbdlico de aparentar disposi¢do para conformar-se as regras foi
percebido em D. Rosa, que astuciosamente convidou os fiscais para visitar seu engenho,
evidenciando para eles que, embora tenha vontade de adequar seu engenho a legislacéo,
as condicOes historicas e as estruturas objetivas ndo permitem que essa vontade seja
traduzida em disposicdes praticas, em propensfes para agir. Apesar do provérbio de que
‘a melhor defesa é o ataque’, para D. Rosa a melhor defesa foi expor aos fiscais sua
fragilidade e recebé-los com cordialidade, abrindo as portas para lhes mostrar que o
engenho que eles querem agora fechar sintetiza toda a sua vida: “eu nasci naquela casa
ali... minha vida foi aqui... nunca sai daqui ndo!.”. No espaco aberto de chédo batido,
com piso irregular e coberto de taipa, situado bem a margem do rio, D. Rosa foi

mostrando o seu engenho e todas as suas “inadequagdes” aos fiscais e cativando-0S:

Olha mogo, tudo o que vocé falou 14 é verdade... deixar cana no sol como t& aqui perde tudo os
cocho, com toda a certeza... tem que cortar e moer, se deixar ai perde tudo. Ja ta fazendo dois
meses que a gente t& moendo e continua ainda perdendo [...] Olha moc¢o, nosso engenho é desse
assim mais velho e agora pra n6s moer ja ndo serve, tem que modificd. 1sso aqui tem que sé
limpo e eu concordo com tudo que vocé fald, mas ndo pude comprar... Ndis moia antigamente
era em cocho de madeira, depoise nois botd camburdo, porque dizia que é bom pra rendé a
cachaca. Mas o camburdo fica uma semana e ndo para, ndo da resultado. Agora nos tamo usando
caixa. Mas agora t6 vendo que ndo pode usa caixa mais, agora tem que sé inox. Nés deixa as
caixa fechada mode ndo entrar rato, lagartixa. O garapdo ndo cai no rio porque tem um pogo. Eu
ja fiz um teste aqui com um peixe e ele matou o peixe! Vocé falou a pura verdade! Aquilo ali da
um bom adubo... da de aproveita se colocd num lugar adequado e aqui ndis perde. Pra leva a
garapa pro alambique tinha que fura e ponhd um registro na mangueira, um pouco acima do
fundo pra segurd o pé, e deix& sempre, mas vocé sabe como é que eu faco? Eu pego a mangueira
e como eu ndo aguento aquele ‘fortume’, eu encho a mangueira de agua... solto a agua la...
quando ela acaba de sai eu coloco no alambique. Antigamente era ni lata... eu carregava todinha
ni lata Agora do que ele falou hoje tem muita coisa que a gente ndo sabia... mas agora ta
sabendo. No6s faz aqui uma cachaga s6 e tem que separd trés tipos. Essas fornalhas todo ano é
preciso desmancha e fazé de novo, porque ndo guenta o calor. Que nem ele falou hoje 14 e eu
prestei assunto. Agora meu marido, que t& com 73 anos, falou pro nosso menino que nés ndo
tamo guentando mais e que agora ele vai toma conta... E agora ele ja pode comeca de uma forma
mais adequada. Porque aqui nds tamos num tempo... foi a ensinacdo dos nossos avo... N0ssos
pais ensind nois. Eu nasci e criei aqui. Tenho 56 anos. Aqui é que eu batia tacho, mée criou nove
filhos aqui, batendo tacho, com nés tudo aqui. Era de palha de coqueiro e agora nés ponhd
telhado. Aqui é minha coziinha... eu venho de manha...Aqui eu esquento a comida, outra hora eu
cozinho... minha vida foi aqui. E é gostoso mogo: aqui eu canto, aqui eu danco, eu recebo visita.
Isso aqui pra mim é uma beleza. Eu tenho dé de caba com isso aqui. Aqui é onde eu aprendi a
cantd, a danga, a alegria é aqui (D. Rosa, produtora de cachaga)

E nesse contexto sociocultural, permeado de tensdes e conflitos que as escolas
locais seguem seu curso, pouco atentas as violéncias simbdlicas envolvidas nos
esquecimentos e silenciamentos das memorias e atos que se enquadram mal na

construcdo da identidade social de Abaira como a Capital da Cachaca. Mas as escolas



ndo poderiam, através da problematizacdo do contexto sociocultural, contribuir para a
producdo de um discurso sensivel a pluralidade de realidades?

AS ESCOLAS DIANTE DOS DILEMAS SOCIAIS LOCAIS...

Em projeto didatico que visou contribuir para o posicionamento dos alunos
acerca do discurso identitario ligado a cachaga e para a ampliacdo do seu universo
mental pela aprendizagem das bases cientificas das inovagdes tecnoldgicas, constatamos
que nas producdes doa alunos predominaram representacfes graficas em que passado e
futuro estdo separados ou justapostos. A tradicdo é mantida no passado, sendo que, em
sua representacdo, sdo acionados e reforgados simbolos como o carro de boi e o
engenho de madeira, sem situa-los em relacdo as exigéncias de renovagdo, ndo se

problematizando as relacdes entre tradi¢cdo e modernidade (Figuras 6-7).

Figuras 6 e 7. Representagdes de engenhos de madeira, feitas por alunos.

Diante desse cenario, compreendemos o papel da escola ndo na simples difuséo
de técnicas, mas na promocdo da reflexdo sobre as controvérsias envolvidas na
incorporagdo das mesmas, visando contribuir para que os alunos se posicionem de
forma fundamentada sobre o tema. Conforme Habermas (1980), a penetracdo da ciéncia
e da técnica nos setores institucionais das sociedades transforma as proprias instituicées,
desmontando antigas legitimacGes que orientavam o agir e toda a tradicdo cultural.
Gera-se uma forma de dominacgdo politica que “subtrai a reflexdo a contextura de
interesses globais da sociedade” (p. 304), de forma que a racionalidade, enquanto
padrdo de critica, perde a sua forga. Ela sofre uma restricdo ao agir direcionado para a
produtividade e para a obtencéo de comodidades através do dominio da natureza.

Contrapondo-se ao agir racional-com-respeito-a-fins, regulado pelo atendimento
de critérios de controle eficaz da realidade, ou seja, por regras técnicas, Habermas
sugere, como alternativa emancipatoria, que os sistemas sociais sejam orientados pelo

agir comunicativo, o qual resulta do atendimento a expectativas de comportamento



reciproco, resultantes da interacdo mediatizada simbolicamente, e é traduzido em
normas sociais. Assim, o “fazer da histéria” deixa de ser visto como uma tarefa técnica,
de controle social, assumindo um dominio pratico, publico, reflexivo e politizado de
formacao da vontade sobre como gostariamos ou sobre como poderiamos viver.

A possibilidade de que se estabelega uma maior harmonia entre as pressoes e
exigéncias sociais, de um lado, e as necessidades e desejos individuais, de outro, requer
que em Abaira, como propde Elias (19944, p. 57), ocorra uma alteracdo na configuragédo
das relacdes interpessoais e uma estruturacdo diferente das individualidades, sendo que
0s processos educativos escolares podem gerar espagos favoraveis a manifestacdo e a
problematizacdo das tensbes da vida comunitéria, favorecendo atitudes coerentes no
cotidiano com a concep¢ao tedrica de que “tudo o que somos € em que nos
transformamos se da em relacdo aos outros”.

A valorizagdo da producdo da cachaca como contetdo legitimo de aprendizagem
em Abaira, em decorréncia de seu valor histdrico, econémico e cultural, requer que sua
abordagem ndo seja limitada aos espacos educativos informais e ndo formais. Assim
como a cachaca, que até pouco tempo era restrita aos botecos, aos pobres e aos negros e
sO recentemente passou a ser consumida em espacos refinados, a préatica cultural da
producdo da cachaga continuara tendo um carater marginal se, como afirmam Giroux e
Simon (1994), ndo buscarmos articular o trabalho cultural que se da nas escolas aos
demais ambientes educativos, gerando possibilidades de intercompreenséo.

A énfase em um curriculo que valoriza os saberes locais ndo significa uma visao
folclorista, um reducionismo identitario ou uma guetizacdo cultural, conforme sao
conceituados esses perigos do multiculturalismo por Canen (2002). A perspectiva de
trabalno é o desenvolvimento de situagbes educativas que busquem superar 0S
esteredtipos, a homogeneizacdo das identidades e o encerramento do saber cotidiano
nele mesmo, propiciando a aprendizagem através da ancoragem social dos conteudos.

Tomar a produgédo da cachaga como referéncia curricular tambeém néo significa
atrelar a formacdo escolar as demandas produtivas, ja que, conforme argumenta Barretto
(1998), as demandas da sociedade e dos individuos sdo mais abrangentes do que as
expressas pelo setor econdémico e pelo mundo produtivo e nem sempre se conciliam
com estas. Para Torres (1994) as perspectivas curriculares que vinculam a relevancia
dos conteudos curriculares ao atendimento das demandas feitas pelos setores
socioculturais & educagdo tendem a adotar um idealismo e posi¢Oes ingénuas diante

delas. Por isso, sugere que ha necessidade de qualificar tais demandas, tornando-as



coletivas e conscientes; evitando aquelas de carater espontaneo e conjuntural; e, ainda,
conciliando-as com consideracgdes epistemoldgicas e psicopedagogicas.

Por outro lado, abordagens metodoldgicas pautados pela psicologia cognitivista,
também se equivocam em sua busca de respostas para a pergunta “como ensinar
melhor?”, por manterem, conforme ressalta Auler (2007), em maior ou menor
intensidade, o distanciamento da escola em relacdo ao contexto social mais amplo,
através de um enfoque propedéutico dos contetdos curriculares. Segundo o autor,
mesmo em estudos pautados pela psicologia sociointeracionista observa-se esse
distanciamento, pois as analises focam as interacBes discursivas ocorridas no contexto
da sala de aula, sem promover a problematizacdo e a ressiginificacdo da experiéncia
vivida através da abordagem de temas de relevancia social.

Esse enfoque acaba sendo incoerente com 0s pressupostos tedricos da
abordagem sociohistérica, pois, conforme Michael Cole e Sylvia Scribner destacam, na
introducdo de A Formacéao Social da Mente, “para Vygotsky, os estudos antropoldgicos
e sociologicos eram coadjuvantes da observacdo e experimentacdo no grande
empreendimento de explicar o progresso da consciéncia e do intelecto humano”
(VYGOTSKY, 1989, p. 16). Essa nocdo é também sustentada por Candela (1998), que
afirma que “a interpretacdo de um intercambio discursivo precisa de um conhecimento
do contexto que vai mais além da fala local e de suas referéncias sequenciais e que
requer descri¢cBes etnograficas dos conhecimentos culturais, dos antecedentes e dos
modelos relevantes dentro dos quais ocorre a agdo discursiva”. (p. 145). Assim, “ndo
podemos estudar o discurso da sala de aula somente na sua sequencialidade se
quisermos reconstruir os significados, mas temos que analisar a trama completa do
discurso e tentar fazer inferéncias sobre as vozes distantes”. (p. 167).

A abordagem escolar das controvérsias e dilemas envolvidos na mudanca
cultural requer problematizar o discurso de que a modernidade supera a tradicéo,
traduzida, por exemplo, na matéria “Fabricacdo de cachaca deixa de ser artesanal em
Abaira” (FABRICACAO..., 1999). Canclini (2000), ao considerar a pos-modernidade
"ndo como uma etapa ou tendéncia que substituiria 0 mundo moderno, mas como uma
maneira de problematizar os vinculos equivocos que ele armou com as tradi¢bes que
quis excluir ou superar para constituir-se™ (p. 28), pode servir como inspiracdo para
enfoques problematizadores das mudangas sociais locais nas escolas.

A convivéncia com as escolas de Abaira durante o processo de pesquisa sobre as

possibilidades de circularidade entre as culturas cotidiana e cientifica na abordagem



curricular de conteddos relacionados & produgdo da cachaca (ALMEIDA, 2008),
permitiu verificar que professores e alunos estavam muito inquietos e preocupados com
a acdo do MAPA na regido. Alguns alunos manifestavam seu descontentamento:
“agora tdo querendo acabar com os engenhos que ndo faz desse jeito!”, enquanto 0s
professores tentavam apaziguar os animos: “0 MAPA n&o quer fechar, ele quer que
melhore a qualidade e a higiene e evitar que fagam a cachaga de qualquer jeito,
misturando alcool e todo tipo de coisa so pra render mais, o que prejudica a saude”.

Em outras situagdes, as posicdes se invertiam. Um professor comentou que via
com desanimo a possibilidade das pessoas atenderem as normas: “o bicho vai pegar!...
td uma briga feia ai entre os produtores e a APAMA... eu ndo quero nem me envolver
ndo!... eu acho que o que vai ser complicado € a parte financeira... acho que instrucéo
nem tanto...”. Uma aluna, percebendo que todos, independentemente da sua vontade,
estavam enredados no processo social, discordou do professor: “mas vocé tem que se
envolver sim, porque aqui todos vivem é da cachaga e vai ser preciso modificar”.

Sempre que possivel explicAvamos aos professores e alunos que os saberes
cotidianos, embora sejam Uteis na solucdo de problemas, podem envolver equivocos,
como o uso de cochos de madeira na fermentacao, de forma que o MAPA pretendia que
a producdo fosse ajustada aos requisitos legais, Nesse contexto, a aprendizagem
cientifica poderia favorecer a compreensao das razdes técnicas em que tais requisitos se
fundamentam.

Os alunos estavam muito confusos com a agdo do MAPA na regido, temendo
que os engenhos de seus pais fossem realmente fechados, sendo que alguns reagiam
emocionalmente: “eu t6 muito revoltada com a cachaga... ndo quero nem ouvir falar da

cachaga”. Essa revolta era enfatizada pelos professores:

A fiscalizacdo t&4 provocando muita polémica porque fica muito caro substituir as bombonas e
caixas pelas dornas... ja vinham prevenindo s6 que os produtores acham que nunca vai acontecer e
tem muitas pessoas que ndo tém uma formagao, que sobrevivem daquilo e tém um choque. Aqui so
se fala na cachaga... na feira... em todo lugar. Os produtores reclamam e os filhos, vendo a revolta
dos pais, ficam revoltados também. (Professora Edimara)

Nas situacdes didaticas buscamos problematizar esse discurso instabilizador de
que os alambiques seriam fechados pelo MAPA, explicando que os boatos eram criados
pelos atravessadores, que querem que nada se modifique na regido para que continuem
comercializando a cachaca comum clandestinamente, sendo que, para isso, incitam o0s
produtores a se posicionarem contra 0 MAPA e a APAMA e buscam o0 apoio de

politicos oportunistas. Também os professores buscaram orientd-los a conversar com



seus pais sobre o valor historico das técnicas herdadas dos seus antepassados e sobre a
necessidade de que elas sejam aperfeicoadas para que a producgédo da cachaca ndo seja
danosa ao ambiente e aos consumidores. Discutimos com os alunos que a regido é
reconhecida pelas condi¢cBes ambientais e culturais favoraveis a producao de cachaca de
qualidade, mas, com o avanco do conhecimento cientifico e técnico, os padrdes de
qualidade se modificaram e os produtores precisariam ter acesso aos recursos que lhes
possibilitassem ajustar a producéo a tais padroes.

Embora tivéssemos uma compreensao inicial de que seria importante os alunos
se posicionarem acerca das estratégias locais de identidade, com o tempo percebemos
que esse posicionamento ndo poderia ser reduzido ao ato de tomar partido a favor de
uma das estratégias de identidade conflitantes: producdo de cachaca comum ou
producdo da cachaca de qualidade. Ao nos darmos conta dos dilemas envolvidos na
producdo da cachaca, concluimos que seria simplificador situar em polos opostos a
complexidade existente em torno das estratégias locais de identidade e que esse
encaminhamento poderia acirrar disputas e intensificar tensées. Conforme Canclini
(2000), as culturas ja ndo se agrupam de forma fixa e estavel, havendo permanentes
cruzamentos socioculturais entre o culto e o popular, entre 0 moderno e o tradicional, o
que tem tornado obsoleta a representacdo binaria de hegemonicos e subalternos,
concebidos como se fossem conjuntos totalmente diferentes e sempre confrontados.

Assim, preocupados com o0s desdobramentos sociais de nossa intervencdo e
percebendo a necessidade de que temas polémicos sejam contemplados no projeto
politico-pedagdgico da escola, com o envolvimento de todos os professores, para que
sejam tratados em toda a sua complexidade, decidimos que o foco do nosso trabalho
educativo se concentraria na discussdo das vantagens e desvantagens dos procedimentos
técnicos envolvidos nas duas modalidades de producdo de cachaca, visando superar um
enfoque meramente opinativo e, assim, propiciar um ambiente favoravel ao
desenvolvimento da competéncia argumentativa, necessaria a democracia participativa
na busca de decis@es partilhadas em torno das estratégias locais de identidade.

Silva (2000) considera que a abordagem curricular do multiculturalismo tem se
traduzido em assertivas que apelam para a tolerdncia e o respeito para com a
diversidade, impedindo que as vejamos como processos de producdo social, que
envolvem relacGes de poder e interesses conflitantes. Em certos casos, as culturas séo
apresentadas como exaticas e, assim, suficientemente distantes no espago e no tempo

para que representem algum risco de confronto e dissonancia. Em outros casos, a



diferenga e a identidade tendem a ser naturalizadas, cristalizadas, essencializadas, sendo
tomadas como fatos ou dados da vida social diante dos quais se deve tomar posicéo.
Para o autor, esses discursos ndo servem de base para uma pedagogia critica, pois ndo
pdem em discussao o fato de que as definicdes de identidade e de diferenca resultam de
atos de criacdo simbodlica e discursiva, que provocam diferenciacbes, muitas delas de
natureza binéria (bons/maus; racionais/irracionais, modernos/ arcaicos, etc.).

Nesse sentido, o papel da escola seria o de problematizar esses binarismos,
contrapondo-se aos discursos que tendem a fixar e a estabilizar as identidades e
promovendo deslocamentos entre os territdrios simbolicos de diferentes identidades.
Para isso, 0s estudantes deveriam ter oportunidades, ndo de tomar partido acerca das
representacdes de identidade, o que poderia acentuar as diferenciacGes binarias, mas sim
de desenvolver as capacidades de critica e de questionamento das representacdes de
identidade em disputa nos grupos sociais, 0 que € necessario para que entendam como
as diferencas e as identidades sdo artificialmente construidas.

Para Ribeiro (2000, p. 10) onde a memoria “mais importa ¢ quando ¢la se faz
prospectiva, quando se torna como que um programa de atuacdo — marcando o sujeito
para lembrar, bem, o que prometeu, o que disse, de modo a ndo o descumprir. A
memoria importa ndo tanto pelo conhecimento que traz, mas pela acdo que ela
governa”. Contrapondo-se as concepcOes de identidade como algo estabelecido, Hall
(2000, p. 109) defende que a identidade tem relacdo com a mobilizacdo dos recursos da
historia, da linguagem e da cultura para a producdo daquilo no qual nos tornamos.
Assim, ela tem relagdo ndo tanto com as questdes “quem nods somos” ou “de onde nos
viemos”, mas muito mais com as questdes “quem nds podemos nos tornar”, “como nos
temos sido representados” e “como essa representagdo afeta a forma como nés podemos
representar a nos proprios”. E nessa perspectiva que defendemos a ruptura com o

enfoque folclorista da cultura, restrita ao enaltecimento do passado.

AFINAL, FECHARAM OS ENGENHOS ANTIGOS?

O discurso dos técnicos do MAPA, embora bem intencionado na busca de
mobilizar os produtores para a adequacdo dos alambiques, por ndo ser “um bicho de
sete cabegas”, desconsiderou que as agdes dos individuos ndo sdo orientadas por
motivos racionais. Bourdieu (2005) nos ajuda a compreender que a possibilidade de
sucesso de acOes estatais dessa natureza depende das estruturas cognitivas, concebidas
como disposi¢Oes inscritas nos corpos das pessoas e nas estruturas objetivas do mundo



ao qual se aplicam. Ele afirma que “o mundo social esta semeado de chamados a
ordem, que so funcionam como tais para aqueles que estdo predispostos a percebé-los, e
que reanimam disposi¢des corporais profundamente enraizadas, que nao passam pelas
vias da consciéncia e do calculo”. (p. 117). Diante das historias coletivas e individuais
dos produtores e da situacdo objetiva em que se encontravam, todos sabiam que no
prazo estipulado ninguém estaria “regularizado”, o que de fato se comprovou.

Depois dessa intervencdo, os técnicos do MAPA interromperam sua atuacéo na
regido, nao autuando ou fechando os engenhos antigos, o que resultard em maior
desconfianca em relacdo as futuras acGes de fiscalizacdo. Atualmente, conforme resume
uma moradora: “fica na consciéncia de cada um mudar ou ndo mudar”.

Entendemos que em Abaira a modernizacdo do processo produtivo é uma
necessidade para a atenuacdo das desigualdades sociais, que poderdo se acentuar com a
insercdo progressiva da cachaca de qualidade no mercado formal de exportagéo e com a
cada vez maior rigidez das leis ambientais e sanitérias. Para esses produtores locais
marcar a diferenca pode significar a transformacdo voluntaria e consensual dos
critérios de qualidade e identidade da cachaca.

Conforme Canclini (2004), h& trés problematicas relativas ao tema
interculturalidade e globalizacdo: reconhecer as diferencas (que se referem a préticas
culturais diferenciadas), corrigir as desigualdades (derivadas da distribuicdo desigual
dos recursos de cada sociedade) e conectar as maiorias as redes globais. Como as
diferencas culturais sdo entidades sociohistoricas, formadas em situagBes onde a
desigualdade opera de maneiras distintas, e ndo entidades absolutas, 0s processos de
transformacéo voluntéaria das diferencas, decorrentes da modernizacao e do intercdmbio
cultural, podem contribuir para atenuar as desigualdades. No entanto, essas
transformacfes ndo podem alterar as estruturas incomensuraveis das préaticas culturais,
pois isso ameaca a propria continuidade do grupo, ja que, como afirma o autor, “¢
impossivel esquecer que ha uma infinidade de processos historicos e situagdes de
interacdo cotidiana em que marcar a diferenca é um gesto basico de dignidade e o
primeiro recurso para que a diferenca siga existindo” (p.121, grifo nosso).

Assim, o entendimento de que 0S grupos sociais podem atuar marcando a
diferenca € coerente com uma concepc¢éo performativa da cultura, pois o interesse néo é
por “aquilo que a cultura ¢”, mas sim, conforme Silva (2000) destaca, por “aquilo que
ela pode tornar-se”, pela disposi¢do de se “fazer alguma coisa acontecer”. Nessa

perspectiva, 0s sujeitos ndo seriam posicionados pela identidade. Eles seriam capazes de



posicionar a si proprios e de reconstruir e transformar permanentemente as identidades
historicas herdadas de um suposto passado comum glorioso.

Nesse sentido, a consciéncia projetada de uma cachaca de qualidade ird requerer
um trabalho muito mais longo que simplesmente constatar a existéncia de estratégias de
identidade em disputa. Precisa envolver o entendimento de que as resisténcias nao
constituem uma negacgdo da nova identidade, e sim uma fase da sua incorporagéo,
cabendo as escolas um importante papel mobilizador para a projecéo de uma identidade
renovada, ajustada aos padrdes de qualidade resultantes do processo sociogenético.

Essa atitude de renovacdo requer, segundo Canclini (2000), que se supere a
concepcdo da modernizagdo como uma forca alheia e dominadora, que operaria pela
destruicdo do passado, uma vez que as relacdes entre tradicional e moderno tém se
tornado cada vez mais complexas. A partir da critica a idealizacdo dogmaética dos
referentes histdéricos, tomados como isentos de contradicbes sociais e com valor
inquestionavel, o autor destaca que 0s grupos sociais apresentam diferenciagdes internas
na forma como se apropriam do patrimdnio, sendo necessario um pensamento que
abarque interacdes e integracdes entre diferentes formas de sensibilidade coletiva.

Diante da constatacdo de que o problema central da modernidade passou a ser a
busca de construgcdo de sociedades em que nem a continuidade e nem as mudancas
sejam impostas, mas em gue a identidade seja produto de consensos, cabe as escolas

assumir o seu papel de formar os sujeitos para “fazer alguma coisa acontecer”...
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